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I slutningen af oktober 2021 blev den forste feelles-skandinaviske fremmedsprogskonference
pa tveers af niveauer afholdt pa Kebenhavns Universitet. Konferencen hed Tal! og havde —
som titlen antyder — fokus p& mundtlighed. Den blev organiseret i et samarbejde mellem
Nasjonalt senter for engelsk og fremmedsprdk i oppleringen (Fremmedsprakssenteret) i
Norge, Institutionen for pedagogik, didaktik og utbildungsstudier ved Uppsala Universitet 1
Sverige og Det Nationale Center for Fremmedsprog, NCFF, i Danmark.

De tre centre havde gennem forskellige samarbejder erfaret, at mange af de
problemstillinger, fremmedsprogsomradet kemper med, udviser store ligheder pé tvars af
landene. Dette gaelder ikke kun, hvad angar rammebetingelser, fx vigende sogning, men ogsi
nar det drejer sig om fagdidaktiske problemstillinger. Det var derfor konferencens erklaerede
mal at tage livtag med nogle af disse falles problemstillinger og samtidig fokusere pé et
konkret emne, nemlig mundtlighed eller manglen pd samme i klasserummet/undervisningen —
det geelder leereres savel som elevers/studerendes (manglende) mundtlige sprog/mundtlighed).
Det var ligeledes konferencens erklaerede mal at fremme den fallesnordiske forstaelse, hvorfor
konferencesproget var skandinavisk (eller engelsk). Organisatorerne opfordrede
oplaegsholdere til at tale langsomt og tydeligt og evt. for forstielighedens skyld understotte

deres oplaeg med slides pa engelsk eller med oversettelser af centrale termer til de andre
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skandinaviske sprog. I de fleste tilfeelde forleb dette uproblematisk og over forventning. En
erfaring var det dog, at ikke-skandinaviske deltagere, der havde lert sig et skandinavisk sprog,
tilsyneladende havde vanskeligere ved at felge det skandinaviske konferencesprog end
tilherere med dansk, norsk eller svensk som modersmal, et fanomen, vi som organisatorer
med vores respektive baggrunde nok kunne have taget mere hojde for.

En faelles problemstilling i de tre lande er det sparsomme samarbejde mellem
uddannelsesniveauerne og mellem fremmedsprogsforskere og praktikere. Alt athangig af
uddannelsessystemerne i1 de tre lande opleves problematikkerne lidt forskelligt, men alle tre
organisationer vurderer, at samarbejdet mellem niveauerne ikke er optimalt, og at praktikere
og forskere inden for omrddet ofte ikke synes at tale nok sammen. Dette har naturligvis en
negativ indflydelse pa de fremmedsprogslerendes oplevelse af sammenhang og progression,
ligesom den manglende samtale kan have en negativ indflydelse pa kvaliteten af og méske
isar relevansen af forskningen. Forskning, der dedikerer sig til fagdidaktiske problemstillinger
1 fremmedsprogsundervisningen, er relativt sparsom 1 de tre lande, og det var derfor ogsé de
tre organisationers enske at bane vejen for flere nordiske samarbejder og derigennem oge
volumen og mulig impact. Dette forsegte vi at imedekomme i vores organisering af
konferencen.

Konferencen var ud over introducerende keynote speakers fra hvert land séledes organiseret

som en hybridkonference i to spor:

Spor 1 - fysisk: Et forskningsspor med forskere fra de hgjere uddannelsesinstitutioner,
dvs. universiteter og professionshgjskoler (hogskoler)

Spor 2 - virtuelt: Et mere praksisorienteret spor, der rettede sig mod praktikere fra
grund-skolen og ungdomsuddannelserne (NO: videregdende skole; DK+SE:

gymnasieskolen)

Spor 1 blev atholdt fysisk pd Kebenhavns Universitet. Til dette spor havde organisatorerne
praedefineret et tematisk omrade, og hvor muligt sat to forskere/oplegsholdere fra de to
niveauer og fra to forskellige lande sammen. Populart sagt “tvangsgiftede” vi forskerne for at
sorge for, at de fik kendskab til hinandens forskning og for at bane vejen for mulige
samarbejder. Selv om dette var et usedvanligt tiltag, og selv om nogle af forskerne til en start
fandt det meerkvardigt, at vi sledes bestemte, bade hvem de skulle holde oplaeg med og om
hvad, viste det sig at have en meget positiv effekt. I den efterfolgende evaluering var der
saledes flere, der netop gav udtryk for, at de havde fiet ny inspiration og etableret nye

samarbejder.
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Spor 2 blev afholdt virtuelt, hvilket gjorde det muligt for laerere fra alle tre lande at deltage
1 opleggene og de efterfolgende workshops uden at skulle fa fri og bruge tid og penge pa
transport. En stor del af oplegsholderne fra spor 1 gik igen i spor 2, nu med det eksplicitte
opdrag at gare deres forskning praksisnar. Populert sagt skulle de mélgruppetilpasse deres
oplaeg, sdledes at en praktiker kunne fa ny inspiration til sin undervisning og maske lyst til at
sette sig ind aktuel forskning/ny viden. Ogséd denne del blev meget positivt evalueret.

Til trods for de mange ligheder, der &benbarede sig i lobet af konferencedagene, er der ogsa
abenlyse forskelle inden for fremmedsprogsomradet i de tre lande: Der er forskel pa, hvilke
sprog der kan udbydes pé de forskellige uddannelsesniveauer; der er forskel pa, hvor mange
timer der undervises i de pageldende sprog; der er forskel pa indhold og erklerede mal med
fremmedsprogsundervisningen; og der er forskel pa, hvordan uddannelserne til at blive laerer
pa enten grundskole- eller ungdomsuddannelsesniveau er organiseret. Nogle af disse forskelle
er vanskelige helt at f4 hold pa, men de har naturligvis betydning for sammenligneligheden,
ligesom det har betydning for, hvilket sprogligt niveau man kan forvente af de forskellige
uddannelsesniveauer i de forskellige lande. Dette er grunden til, at vi i narvarende
fellesbidrag — pa de tre skandinaviske sprog dansk, norsk og svensk — har valgt at fokusere pa
netop lereruddannelserne og pa, hvad de kommende sproglerere har med sig i bagagen. Vores
bidrag er saledes ikke centreret om mundtlighed, men snarere om rammebetingelserne for at
udeve mundtligheden.

De skandinaviske lande ser sig tit som tat forbundne med en relativt ens tilgang til
undervisning og (ud)dannelse — men er det nu ogsd sddan, nar vi ser pa sprogfagene? Dette
belyses 1 denne introducerende artikel ved at svare péd overskriftens to spergsmaél for alle tre
landes vedkommende: altsd 1) hvordan ser sprogfagene ud? og 2) hvordan bliver man
sproglerer? Dette er nemlig en nyttig baggrund for leesning af de efterfelgende artikler, der

alle hidrerer fra den ovenfor omtalte konference. TAL!

Hvordan det danske uddannelsessystem uddanner sproglaerere til grundskolen
(1.-9. klasse) og gymnasiet (10.-12. klasse)

I den danske del af denne artikel vil vi ridse betingelserne op for fremmedsprog og
fremmedsprogsundervisning 1 Danmark. Efter en kort gennemgang af timetal for
fremmedsprogsfagene, ser vi pd de to grundleggende forskellige veje til at blive

fremmedsprogslarer i Danmark.
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Engelsk og ovrige fremmedsprog

For at gere dette afsnit klarere for den laser, der ikke er bekendt med det danske
uddannelsessystem, herunder hvor mange timer, de enkelte sprog tildeles pa de forskellige
klassetrin, henviser vi til det oversigtsskema, som kan findes her:
https://nctf.dk/fileadmin/NCFF/Dokumenter/uddannelsessystemer og timetal DK-

NO_SE FINAL.pdf.

Engelsk introduceres allerede 1 1. klasse, og andet fremmedsprog (tysk eller fransk)
introduceres 1 5. klasse. For sa vidt angar tysk og fransk er reglerne for udbuddet forskellige.
Séledes skal alle skoler udbyde tysk, mens de kan udbyde fransk. Disse forskellige regler for
udbud har imidlertid medfert en stor skavvridning af franskudbuddet!. Samlet set udger
fremmedsprog derfor en stor del af undervisningen i grundskolen med 1020 timer i alt gennem
de forste ni drs skolegang.

For at komme videre til en gymnasial ungdomsuddannelse? (10.-12. klasse) er det et krav,
at man har haft 2. fremmedsprog i 5.-9. klasse, ligesom man som udgangspunkt skal have faet
mindst karakteren (betyget) 5 3 i gennemsnit i de lovbundne afsluttende prever, der blandt
andet indbefatter mundtlig og skriftlig dansk og mundtlig engelsk. De fleste elever velger en
STX-uddannelse (den rent akademiske/almentdannende), og uanset hvilken studieretning,
eleven velger her, skal eleven have engelsk pd minimum dansk ’B-niveau’4. For de ovrige
fremmedsprog galder, at eleven grundleggende kan valge at fortsette med det
fremmedsprog, vedkommende havde 1 grundskolen eller valge et nyt sprog (mest udbredt:
fransk, italiensk, kinesisk, russisk, spansk). Hvis eleven vealger at fortsatte med sit sprog, skal
eleven have det minimum 2 &r, altsa pa B-niveau, mens begyndersprogselever oftest skal have
det pa A-niveau, altsa 3 ar. Pa en typisk argang er det ca. halvdelen, der vaelger fortsattersprog,

og halvdelen, der valger begyndersprog.

I Kun 20% (=240) af alle folkeskoler udbed fransk, og af disse tegner Region
Hovedstaden/Kebenhavnsomradet sig for sig for naesten 80%. I Jylland og p& Fyn/i resten af landet er
der meget fa skoler, der udbyder fransk, hvilket naturligvis har en negativ konsekvens for resten af
uddannelsessystemet.

2 Der er fire hovedretninger: STX (den rent akademiske), HHX, den handelsrettede, og HTX, den
tekniske, og hf, som er to-arig. STX er langt den mest sogte.

3 Karakterskalaen hedder: -03, 00, 02, 4, 7, 10, 12; 5 er derfor en middelkarakter.

4 De gymnasiale ungdomsuddannelser opererer med tre fagniveauer: A, B og C. I store traek svarer
disse niveauer til antal undervisningsar pa gymnasialt niveau. A-niveau er 3 ar — svarende til 325
timers undervisningstid, B-niveau 2 ar — svarende til 200 og C-niveau 1 &r — svarende til 75.
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CEFR-niveauer

Referencerammen er officielt implementeret pa de gymnasiale uddannelser® og anvendt i
grundskolens lereplaner, men ikke officielt implementeret i grundskolen. En elev fra
grundskolen indplaceres efter 9. skoledr pd Bl-niveau i engelsk. Efter to ars engelsk pd STX
antages en elevs niveau at svare til B2 og efter tre til C1. For de egvrige fremmedsprog er
niveauerne imidlertid formuleret pd en sddan made, at de kun galder for ”den dygtige elev”.
Her antages fortsattersprogene pa to ar at kunne na B1 og pé tre B2, mens begyndersprogene
pa tre ar antages at nd B1. Da fremmedsprogsfag i det danske uddannelsessystem er beskrevet
som béde ferdigheds- og viden- og kundskabsfag, er det vigtigt at papege, at niveauerne kun
geelder for ferdighederne.

Styredokumenter for universitetet refererer loseligt til CEFRO.

Leereruddannelserne

I Danmark er der en skarp opdeling, nar det drejer sig om at blive sproglerer. De facto er der
i Danmark to adskilte lereruddannelser, der uddanner til hver sit niveau. Pa professions-
hgjskolerne, som uddanner til mange professioner, fx sygeplejersker, ingenierer m.v.,
uddannes lerere til grundskolen, mens universiteternes kandidater bliver leerere pa ungdoms-
uddannelserne (i denne sammenhang gymnasiet), her illustreret med STX. De to lerer-
uddannelser er pa ingen mader koordinerede og er i grundessensen meget forskellige, bade 1
omfang og indhold. De to lereruddannelser kan illustreres saledes, hvor pilene illustrerer

indgangene til de forskellige dele af systemet, mens den rade streg illustrerer opdelingen:

5 Dette skal forstés séledes, at man i forbindelse med Gymnasiereformen fra 2017 foretog en
sammenligning med CEFR-niveauerne og beskrivelserne af kompetencerne i gymnasiet. Der er dog
ikke mange laerere, der anvender eller kender til CEFR jf. underseggelser foretaget for NCFF.

6 En universitetsbachelor i tysk antages efter tre ar ogsé at have opnéet B2, hvilket kan tyde p4, at der
ikke har fundet en egentlig koordinering sted.
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Figur 1: Leereruddannelser i Danmark

En lereruddannelse til grundskolen tager 4 ar. Der skal valges 3 undervisningsfag, hvoraf det
ene 1 skrivende stund skal vaere enten dansk, matematik eller engelsk. Hvert fag bestar af 3-4
fagmoduler med fagligt og fagdidaktisk indhold, som i vid udstrekning modsvarer de
kompetenceomrader, der arbejdes med i1 grundskolen’. For at blive eksempelvis tysklerer skal
den studerende have 30 ECTS fordelt pd 3 moduler a 10 ECTS og dakkende forskellige
kompetenceomrdder. Der arbejdes i disse moduler primert pa fremmedsproget og hele tiden
med et fagdidaktisk sigte. Det er en stor mundfuld at opnd pa 30 ECTS, svarende til et halvt
arsvaerk, og generelt er sproglarere 1 grundskolen meget dygtige didaktikere, mens de er knap
sd& meget inde 1 indholdsdimensionen og ofte oplever ikke at have sproglig selvtillid.
Majoriteten af sproglerere 1 grundskolen kommer med en lareruddannelse fra
professionshgjskolernes.

Pa universitetet er der nogle steder gymnasielarerprofiler, men langt fra alle, der bliver
undervisere 1 gymnasieskolen, har en sddan. Kravet til at blive anerkendt som gymnasielarer

1 fremmedsprog er, udover en kandidateksamen, at man skal opfylde de sikaldte faglige

7 Disse er: Sproglig kompetence og sprogundervisning; Sprogtilegnelse og fremmedsproglig
kommunikation; Interkulturel kompetence i undervisningsfaget engelsk; Fremmedsprogsdidaktik
(https://www.retsinformation.dk/eli/Ita/2015/1068#Bil2 tilgaet 1.2.23).

8 Leereruddannelsen pa professionshajskolerne er netop blevet ndret med virkning fra sommeren
2023.
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mindstekrav®. For de modemne fremmedsprog er disse opdelt i krav for sprog og
kommunikation, kultur, medier og litteratur samt historie og samfund, og det kan havdes, at
de derfor i nogen grad stadig afspejler en filologisk tilgang til fagene. Det er vasentligt at
notere sig, at det er skolelederen pa det pagaeldende gymnasium, der afger, om en kandidat
opfylder de faglige mindstekrav. Ger man dette, kan man blive ansat som gymnasiela&rer, og
forst ifm. en fast ansattelse kan man — typisk efter at have undervist en del ar som lost ansat
— komme 1 sdkaldt pedagogikum. Pedagogikum er en etirig uddannelse, der bestar af bade
en praktisk og teoretisk del!?, som man tager, mens man er ansat pa en institution. Begge dele
udger tilsammen 40 ECTS.!! For mange lerere er de tre dages fagdidaktik pa teoretisk
paedagogikum deres eneste fagdidaktiske uddannelse.

Dette betyder, at der er ret store forskelle i de kompetenceprofiler, grundskole- og
gymnasielarere har: undervisere i gymnasiet er i modsatning til grundskolelerere meget
dygtige til deres fag, og til indholdsdimensionerne, mens deres didaktiske kompetencer 1 stor

udstraekning opstar af egen erfaring og erfaringsoverleveringer/kollegaoplaring.

Engelsk og fremmedsprak i norsk skole, og hvordan blir man spréakleerer i Norge?

Etter en kort informasjon om engelsk og fremmedsprék i norsk skole, belyser vi aktuelle
tendenser, redegjer for timefordeling og niva. Deretter ser vi pa de forskjellige
leererutdanningene og vier spesielt det nye kravet om mastergrad oppmerksomhet. Vi avslutter
med en betraktning omkring overgangen til hogre utdanning og Norges ambisjoner angdende
internasjonalisering.

Engelsk ble i 1997 gjort obligatorisk for alle fra 1. trinn fram til videregdende skole (vgs).!2
Fremmedsprak!3 tilbys ferst fra 8.trinn i ungdomsskolen som et «valgfagy. Elever som ensker

opptak til hagre utdanning, ma ha tatt fremmedsprék for & fa studieplass.

9 https://www.retsinformation.dk/eli/retsinfo/2018/9698

10 Modsvarer Sveriges 30 ECTS “VFU” (verksamhetsforlagd utbildning) resp. 60 ECTS
“utbildningsvetenskaplig kdrna” og i Norge PPU (Praktisk-pedagogisk utdanning) p& 60 ECTS.
T https://www.retsinformation.dk/eli/Ita/2017/786

12 Videregéende skole = "upper secondary school". Elever som tar studieforberedende
utdanningsprogram har obligatorisk engelsk fram til og med vgl (11. trinn), mens elever ved
yrkesfaglige utdanningsprogram har engelsk til og med vg2 (12.trinn). Denne skolen bygger pa
grunnskolen som er den 10-arige obligatoriske delen av utdanningslepet. Grunnskolen deles inn i
barneskole (1.-7. trinn) og ungdomsskole (8.-10. trinn)

13 Andre fremmedsprak enn engelsk, f.eks. spansk, tysk, fransk, italiensk, kinesisk. Begrepet
omfatter heller ikke dansk og svensk. I Sverige tilsvarer "fremmedsprak" "moderna sprak".
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Mens engelsk som obligatorisk fag har stabilt elevgrunnlag, har populariteten til
fremmedsprikene svinget endel gjennom arene. I skolearet 2014/15 nddde fremmedsprakene
en popularitetstopp. Nermere 80% av elevene pa 8.trinn valgte et fremmedsprdk. Omtrent
samtidig gikk ogsd andelen elever som byttet til et annet fag ned til ca. 10%. Til tross for sterk
fokus pé viktigheten av flerspraklig kompetanse i et mangespraklig samfunn, synker likevel
fortsatt tallene pd de som velger fremmedsprak pa ungdomstrinnet. Denne utviklingen har
forplantet seg videre til videregdende skole og har nd ogsa nadd hegre utdanning. Ogsa
engelskfagets ikke obligatoriske trinn 1 videregdende skole opplever na synkende tall.

I den norske grunnskolen far elevene 588 timer 1 engelsk over 10 &r, mens fremmedsprak
kan velges over 3 ar i ungdomsskolen. Disse elevene fir 222 timer. Engelsk er obligatorisk pa
vgl (11. trinn) i studieforberedende utdanningsprogram. Elevene far der 140 timer. Samme
antall timer gis ogsa til engelsk som valg-/programfag i vg2 og i vg3.

Ettersom det er obligatorisk & ha minst 2 kurs innen fremmedsprék for & f& opptak til hegre
utdanning!4, mé de elevene som valgte bort fremmedsprak i ungdomsskolen ta begge kursene
ilopet av 3 ar pa videregdende skole. Det utgjor i 365 timer. De fleste elevene velger imidlertid
fremmedsprik pa ungdomsskolen, og disse avslutter oftest faget fremmedsprék i vg2. etter a
ha fatt 222 timer pa niva 1 og 225 timer pa niva 2 (totalt 447, tilsvarende minst A2).15 |
underkant av 1000 elever valgte 1 2021-22 & fortsette med et programfag pa niva III (140
timer).!6

Fra 2017 ble Grunnskolelererutdanningen (GLU) gjort om fra en 4-arig utdanning til en
masterutdanning pa 5 ar. Samtidig ble kravet om & f& plass ved PPU (praktisk-pedagogisk
utdanning, 60 stp!7) hevet til mastergrad. Dermed var det samme krav til utdanningslengde for
grunnskolen og videregéende skole. Kjerneargumentet for forandringen var ensket om faglig
sterke leerere med en attraktiv utdanning av hey kvalitet noe som ogsa ferte til skjerpede krav

til undervisningskompetansen i engelsk og fremmedsprak.

14 Ettersom vi her har fokus pa laererutdanningen, er veien om yrkesfag ikke relevant da den
vanligvis ikke kvalifiserer til opptak til hegre utdanning.

15 Elevene som velger fremmedsprak i ungdomsskolen og i vgs. far altsa flere timer (447) enn de
som tar begge nivaene 142 i vgs. (365).

16 www.hiof.no/fss/sprakvalg/fagvalgstatistikk/elevenes-valg-av-fremmedsprak-pa-videregaende-
2021-2022 endelig.pdf

17 stp = studiepoeng = ECTS
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Barneskolen, 1-7 Ungdomsskolen, Videregdende skole,
8-10 vg 1-3
Engelsk Minst 30 stp Minst 60 stp Minst 60 stp
Fremmedsprik - Minst 30 stp Minst 60 stp

Kritikere hevder at de formelle kravene fortsatt er for lave, noe som vel ogsa bade lererne selv
og skoleledere er klar over. Spesielt i videregdende skole er kompetansen hos lererne ofte
hoyere enn minstekravet fordi man der over lang tid har ansatt lerere med
mastergradsutdanning. Det er nok spesielt 1 grunnskolen at de lave kompetansekravene pa 30
stp. kan virke uheldig. En mulig arsak til at kompetansekravene fortsatt er satt sa lavt, kan
vare at man kvier seg for a heve kravet da man knapt nok i dag klarer & rekruttere tilstrekkelig
kompetente lerere til lereryrket generelt, og spraklereryrket spesielt.
I Norge er lererutdanningene delt i to hovedgrupper:

1. grunnskolelererutdanningene (Mastergrad GLU), regulert av Forskrift om
rammeplan for grunnskolelererutdanningene for 1.-7. trinn og 5.-10. trinn!8 (2010)!°

0g
2. andre mastergrader med krav om PPU (60 stp, regulert i forskrift om rammeplan for
praktisk-pedagogisk utdanning?2?).

Opprinnelig  ble grunnskolelererutdanningene (ogsd referert til som "integrert
leererutdanning") tilbudt ved landets larerhogskoler, mens universitetene var ansvarlig for
"andre mastergrader". Som en folge av flere fusjoneringer 1 hogre utdanning har dette skillet
blitt visket ut. I tillegg har vi fatt en integrert utdanning, kalt lektorutdanningen, regulert 1
Forskrifter om rammeplaner for laererutdanning trinn 8-13 (2012) Lektorutdanning?!. Denne
utdanningen tilbys av flere av de sterre universitetene og kan sees pa som en utvidelse av GLU

1-5 og GLU 5-10 da den omfatter trinn 8-13 (ungdomsskole og videregidende skole).

18 https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2010-03-01-
295?g=forskrift%20grunnskolelererutdanning

19 En nermere beskrivelse av kunnskap og kompetanse i de enkelte fagene gir Nasjonale
retningslinjer for grunnskolelererutdanningen trinn: 1.-7. trinn: https://www.uhr.no/_f/p1/ibda59a76-
750¢c-4312-b95a-a7690820cct4/revidert-171018-nasjonale-retningslinjer-for-
grunnskolelarerutdanning-trinn-1-7_fin.pdf, 5.-10.trinn: https://www.uhr.no/_f/p1/iffeaf9b9-6786-
4515-8131-e384b45195¢e4/revidert-171018-nasjonale-retningslinjer-for-grunnskoleutdanning-trinn-5-
10_fin.pdf

20 https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2015-12-21-1771

21 https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2013-03-18-
288?q=Forskrifter%20for%20rammeplan%?20for%201%C3%A 6rerutdanning
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Gjennom «Learerloftet»?2 ble en rekke reformer gjennomfert med videreutdanningstilbud
for lerere, spesielt de som allerede var ansatt som larere, men som manglet mastergraden.
Antall sgkere til lererutdanningene har i mange ar har vist en negativ utvikling. For & eke
soknaden til leereryrket, ble lererstudentene lovet & fa ettergitt deler av sine studielan?3. Dette
og andre sentrale tiltak for & oke interessen har hatt liten effekt. Antall ikke kompetente laerere
i norsk skole har derimot ekt og ligger na pa rundt 20%24.

Lonnsmessig ligger norske lerere etter 1 forhold til sine kollegaer i Danmark, Finland og
Island, men foran sine svenske kollegaer som faktisk ogsa er de som arbeider flest timer 1
aret.?

Ettersom vi 1 Norge starter med fremmedsprik senere enn vére skandinaviske naboer,
avslutter de fleste elevene videregdende skole, studieforberedende utdanningsprogram med en
kompetanse pa kun A2-niva.26 Med dette grunnlaget seker elever seg til hagre utdanning, til
studieopphold i utlandet og til og med til studier i sprakfag. Selv om vi per dags dato ikke har
noen offisiell forbindelseslinje mellom lereplanene i engelsk og det Europeiske rammeverket,
er det grunn til 4 anta at nivdet i engelsk er betraktelig hoyere enn nivéet i fremmedsprak.2’
Likevel opplever vi at studenter i hegre utdanning ogsd har problemer med & folge
forelesninger og pensumlitteratur pa engelsk.28

Norge har imidlertid heoye ambisjoner ndr det gjelder internasjonalisering og
studentmobilitet?®, men spesielt studenter med kun A2-nivd i et fremmedsprék vil mete

utfordringer ettersom de fleste land i Europa krever sprakkompetanse pa B-niva.

22 hitps://www.regjeringen.no/no/dokumenter/Larerloftet/id2001933/

23 https://lanekassen.no/nb-NO/gjeld-og-betaling/sletting-av-gjeld-for-larere/

24 hitps://www.tb.no/den-forhatte-fireren-mattekravet-stenger-dora-for-gode-larere/o/5-76-1660402
25 https://skolvarlden.se/artiklar/svenska-larare-jobbar-mest-i-norden-men-tjanar-minst

26 Dette gjelder hvis de har tatt de to obligatoriske kursene i samme sprik og at sprak er et
vesteuropeiske sprak, se: https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/kjennetegn/kjennetegn-
pa-maloppnaclse-fremmedsprak-niva-ii/

Fremmedsprak III tilbys som programfag, men Utdanningsdirektoratet gir ingen vurdering av dette
fagets kompetansenivaet i forhold til CEFR. Likevel er det grunn til & tro at elever med
Fremmedsprak III er pa B-niva, se: Vold, E. T,, & Hellqvist, B. (2022). Rammeverket i korte trekk.
En veiledning for sprdklcerere. Fremmedspréaksenteret, s. 8. Antall elever som tar niva III er lavt og
fallende, (20201/22 spansk ca. 500, tysk ca. 280, fransk ca. 200), se:
www.hiof.no/fss/sprakvalg/fagvalgstatistikk/elevenes-valg-av-fremmedsprak-pa-videregaende-2021-
2022 endelig.pdf

27Vold, E. T,, & Hellgvist, B. (2022). Rammeverket i korte trekk. En veiledning for spraklerere.
Fremmedspraksenteret, s. 8

28 https://www.tv2.no/nyheter/innenriks/da-marianne-sa-fagene-matte-hun-slutte-pa-studiet-
urettferdig/15231925/

29 1 Meld.St. 7 (2020-2021), En verden av muligheter, snakker man om en «kulturendring» (s. 10),
se:
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Studenter som velger a studere et fremmedsprak som del av en lererutdanning opplever at
overgangen fra videregdende skole til hogre utdanning kan vaere svart problematisk. I en
studie fra Universitetet i Oslo, karakteriserer forfatteren overgangen som et «lengdehopp uten
tillap»30. Studentenes spraklige lave niva (A2) ved overgangen til hegre utdanning i
kombinasjon med minstekravet pa bare 30 studiepoeng for a f4 undervisningskompetanse kan

vise seg 4 bli en farlig blanding for kvaliteten i norsk skole.

Hur det svenska utbildningssystemet utbildar larare i engelska och moderna
sprak for undervisning i grundskolan (fran forskoleklass till &rskurs 9) och
gymnasieskolan (ar 1 till 3)

I den svenska delen av denna artikel inleder vi med att presentera fOrutséttningarna for
undervisningen i engelska och moderna sprak i Sverige. For precist antal undervisningstimmar
1 respektive sprak pa olika utbildningsnivder hdnvisar vi till det 6versiktsschema som finns 1

appendix 1. Huvudsyftet dr sedan att presentera olika vagar till sprakldraryrket i Sverige.

Engelska och moderna sprak i skolan

Engelska introduceras i1 arskurs 1 och dr obligatoriskt genom hela grundskolan. Godkénda
betyg (karakterer) i engelska, svenska och matematik ar ett krav for att antas till
gymnasieskolan (undantag kan goras).

Amnet moderna sprik (franska, spanska eller tyska) introduceras i grundskolans &rskurs 6
men ir inte obligatoriskt®': eleverna ska kunna vilja mellan minst tvd av de moderna spraken
franska, spanska eller tyska men de kan dven vilja att ldsa mer engelska, svenska som
modersmal eller svenska som andrasprak 1 stéllet for moderna sprak. Denna valfrihet har lett
till att 24 procent av eleverna som gick ut arskurs 9 ldsdret 2016/17 hade valt bort moderna

sprak till forman for extra svenska eller engelska®®. Skolinspektionen konstaterar i sin

https://www.regjeringen.no/contentassets/3e62314¢c93b04cbcadc289224d06de84/no/pdfs/stm202020
210007000dddpdfs.pdf

30 Toresen, J. (2020-21). Overgangen til fremmedsprékstudiet — et lengdehopp uten tillap.
Communicare 2020-21, s. 31-33. Fagdidaktisk tidsskrift utgjeve av Nasjonalt senter for engelsk og
framandsprak i Oppleringa 2020-21.

31 Man har genom aren diskuterat huruvida det faktum att &mnet moderna sprak inte ar obligatoriskt
ar en bidragande orsak till &mnets relativt 1aga status: moderna sprak far ibland for vissa elever sta
tillbaka for insatser som leder till en béttre méluppfyllelse i obligatoriska &mnen. En del elever har
ocksa en pragmatisk instéllning till skolan och moéjligheten att vélja bort moderna sprék kan skapa
forutsattningar for att erhalla ett hogre betyg med en ldgre arbetsinsats i ett annat &mne.

32 https://www.scb.se/hitta-statistik/artiklar/2018/drygt-halften-laser-moderna-sprak-pa-gymnasiet/
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granskning (Skolinspektionen, 20223%) att ett 6kande antal landsbygdskommuner inte lingre
erbjuder alla tre spriken till elever i grundskolan: ”Det finns en uppfattning om att eleverna
dér inte behover ldsa ytterligare ett sprdk — de ldser redan engelska” (Skolinspektionen, s. 37).
Aven om man trots detta kan se en 6kande trend att elever liser ett modernt sprék i slutet av
grundskolan, tycks denna 6kning nista uteslutande ske i regioner eller sociala grupper dér det
ar vanligare att de unga gér vidare till universitetsstudier (Granfeldt m.fl. 2021).

Undervisningen utgor i engelska 480 undervisningstimmar och i moderna sprék (alternativt
engelska, svenska eller svenska som andrasprak) 272 timmar i den svenska grundskolan, dvs.
sammanlagt 752 undervisningstimmar

Engelska ér ett kdrndmne 1 gymnasieskolan och och alla elever ldser minst 100 poing
(motsvarande ca 85 timmar). Vid den hogskoleforberedande programmen har eleverna minst
200 poédng engelska.

Moderna sprak i gymnasieskolan (franska, spanska eller tyska) dr obligatoriskt inom de
hogskoleforberedande programmen, dér eleverna ldaser minst 200 podng moderna sprak. Inom
vissa inriktningar kan man utdver sitt sd kallade fortsattningssprék fran grundskolan vilja ett
nybdrjarsprak.

Elever i grundskolan far betyg forsta gangen 1 slutet av hostterminen 1 arskurs 6 och sedan
varje termin fram till varen i arskurs 9 nér slutbetyget sdtts (Skolverket.se). Det dr med

slutbetyget elever soker vidare till gymnasieskolan®*.

GERS (CEFR) kompetensnivder

Svenska kursplaner och betygskriterier har inspirerats av Gemensam europeisk referensram
for sprak (GERS): kunskapsmélen &r kommunikativa och for att utveckla elevernas
kompetenser ska sprakundervisningen vara handlingsorienterad, dvs. utveckla elevens
formaga att anvdnda spraket snarare dn hens kunskaper om sprikets byggstenar. Enligt

genomforda textuella jimforelser med GERS kompetensnivder bor en elev efter genomgangen

33 https://skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2022/moderna-sprak/skolans-arbete-for-kvalitet-i-undervisningen-i-
moderna-sprak.pdf

34 Betygsskalan i grundskolan och gymnasieskolan har fem godkéinda steg E, D, C, B och A (samt ett
underként F). I gymnasieskolan kan eleven genom att fortsatta att 14sa det sprék (franska, spanska
eller tyska) som de paborjat i grundskolan fa sé kallade meritpoéng for godkénda betyg i sprak, vilket
forvintas leda till att fler elever fortsétter med sitt moderna sprak i gymnasieskolan. Aven godkinda
kurser i engelska pa hogsta niva ger meritpoing.
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grundskola (ak 9) nd niva B1.1 i engelska och nivd A2.1 1 moderna sprak, efter tva ars

gymnasiestudier niva B2.1 i engelska och B1.1 i moderna sprak.

Ldrarutbildning for undervisning i engelska och moderna sprak i Sverige

I den svenska grundlédrarutbildningen ldser studenterna kurser i engelska motsvarande 15
ECTS for att undervisa de yngsta barnen i forskoleklass till arskurs 3 och motsvarande 20
ECTS for att undervisa 1 arskurs 4-6. For att undervisa i1 engelska 1 &k 7-9 krdvs kurser 1
engelska motsvarande 45 ECTS eller &mneslérarutbildning i engelska.

Amneslirarutbildningen med inriktning mot engelska och moderna sprik i grundskolans
arskurs 7-9 omfattar motsvarande 270 ECTS (9 terminer) och studenten blir behorig i tva eller
tre &mnen med motsvarande minst 90 ECTS 1 ett huvuddamne. I sprékstudierna ingar kurser i
dmnesdidaktik. Utover &mnesstudier ingar kurser i utbildningsvetenskap sasom pedagogiskt
ledarskap, organisation och ldroplansteori, specialpedagogik och bedomning. Vidare ingér en
verksamhetsforlagd utbildning dér forvarvade kunskaper anvinds.

For att bli gymnasieldrare 1 engelska eller moderna spréak kan studenten ga olika viagar. De
stora universiteten erbjuder Amneslirarprogrammet som omfattar motsvarande 300 eller 330
ECTS, varav kurser om 90-120 ECTS per sprék inklusive dmnesdidaktik samt kurser i
utbildningsvetenskap 60 ECTS, t.ex. pedagogiskt ledarskap, organisation och lidroplansteori,
specialpedagogik, bedomning samt forskningsteori och -metod. Under utbildningen har
studenten ocksa sammanlagt motsvarande 30 ECTS verksamhetsforlagd utbildning. Kurserna
lises integrerat under 10 eller 11 terminer™.

Ytterligare en vdg for att na behorighet att undervisa i sprak ér att g en kompletterande
pedagogisk utbildning (KPU). Detta krdver att studenten redan har dokumenterade
sprakkunskaper 1 den omfattning som krdvs for undervisning pa respektive niva i
skolsystemet. KPU omfattar motsvarande 60 ECTS kurser i utbildningsvetenskap, varav en
kurs i @mnesdidaktik samt 30 ECTS verksamhetsforlagd utbildning.

Med anledning av att det rader stor brist pd ldrare 1 &mnet moderna sprak 1 Sverige ger
Skolverket, som ytterligare en vig till behorighet att undervisa i moderna sprék, universitet
och hogskolor ett uppdrag att fortbilda redan verksamma ldrare for undervisning i moderna

sprék. Utbildningen bendmns Ldrarlyftet i engelska, spanska, franska eller tyska och omfattar

3311 terminer om ett av de tva imnena ér svenska eller samhéllskunskap som kraver &mneskurser for
motsvarande 120 ECTS. Hela dmneslararprogrammet motsvarar alltsad 300 respektive 330 ECTS.
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45 ECTS sprék- och sprakdidaktikstudier. For att antas krdvs lararexamen och lérarna blir
behoriga att undervisa i grundskolans arskurs 6-9.

En granskning av de svenska dmneslirarutbildningarna slutférdes under 2020°°. Sju imnen
granskades av UKA37, dock inte moderna sprak. I en mindre studie fran 2017 (Hellqvist et al.,
2017) efterhordes séval lararstudenters som verksamma ldrares tankar kring sin utbildning. I
fokusgruppssamtal uttryckte lararstudenterna att sprakkursernas innehall i stort motsvarade
deras forvéintningar, men ocksa att de skulle 6nska mer &mnesdidaktik samt att de praktiska
aspekterna av sprakundervisning fick storre plats. Verksamma ldrare efterfragade fortbildning

for att ta emot studenter under deras verksamhetsforlagda utbildning.

Hvor ens er vi sa i de tre lande?

I alt veesentligt, kunne man anfore, ligner landene hinanden; men en gennemgang som denne
afslorer alligevel nogle grundleeggende forskelle, som koncentreres om sprogenes forskellige
status ift. hvornar de udbydes, deres timetal, udbuddet/det potentielle udbud af (antal) sprog
samt vejen til at blive lerer.

Sprogudbud/-krav og timetal:

e [ Danmark undervises der i engelsk fra 1. klassetrin, om end med et lille timetal,
mens tysk eller fransk er obligatorisk fra 5. Klassetrin.

e I Norge er engelsk obligatorisk fra 1. klassetrin, mens et andet sprog /
fremmedsprog tilbydes fra 8. klassetrin, men ikke er obligatorisk.

e [ Sverige pabegyndes engelsk pa 1. klassetrin, mens andet fremmedsprog tilbydes
fra 6. klassetrin men ikke er obligatorisk.

e [ Danmark har eleverne obligatorisk 630 timer 1 engelsk fra 1.-9. Klassetrin — i
Norge 588 timer, over ti dr, og i Sverige 480 timer.

e [ Norge og Sverige er der vide granser for, hvilke sprog der kan udbydes som
fremmedsprog i tilgift til engelsk, mens udbuddet i Danmark er sterkt begranset.
I Norge tilbydes p.t. 12-15 fremmedsprog, og mange benytter sig af tilbuddet om
at ga til eksamen i et sprog uden at have faet undervisning — fx deres modersmal.

Laereruddannelse:

e [ Danmark er der to adskilte veje til at blive sproglarer: Man har pa en
professionshgjskole ca. 30 ECTS uddannelsestid i sin lereruddannelse til
grundskolen (1.-10. Klassetrin) til at specialisere sig til sproglearer i et meget
fagdidaktisk orienteret fag, mens gymnasielerere pa universiteterne har min. 180

36 Utvirderingen av dmneslirarutbildningarna klar | UKA - granskar, analyserar och utvecklar
hogskolor och universitet (uka.se)
37 The Swedish Higher Education Authority.
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ECTS 1 deres kandidatuddannelse, men ikke nedvendigvis far nogen fagdidaktik
med sig 1 lobet af uddannelsen.

e I Norge er der ligeledes to veje og begge krever en mastergrad. Forskellen er, om
graderne inkluderer paedagogik og praksis, eller om det ma tages ekstra (PPU).

e [ Norge er der krav om 30 ECTS engelsk for at kunne undervise i1 engelsk pa 1.-7.
klassetrin, mens der til de hgjere trin (8.-10. og gymnasiet (11-13. trin) 1 engelsk
kraves en uddannelse med min. 60 ECTS. I fremmedsprog kraeves mindst 30
ECTS for at undervise pa 8.-10. klassetrin, mens der er krav om mindst 60 ECTS,
for at man kan undervise i gymnasiet.

e [ Sverige er der én vej, da det, der tidligere var leererseminarium eller
lererhgjskole, nu er blevet en del af universiteternes virksomhed.

e [ Sverige er lerergerningen siden 2012 et sékaldt ’legitimationserhverv’, hvilket
indebarer en form for licens/legitimation3® for at kunne praktisere som
sproglerere.

Man kan dermed sige, at der er nogle vasentlige forskelle. En gennemgang af
styredokumenterne for de respektive lande vil sikkert kunne afslere endnu flere ligheder og
forskelle. Dette ma man have in mente, ndr man laeeser nummerets artikler, ligesom man ma
konsultere bilag 1, nar terminologi eller tal bliver for svere at holde sammen pa. Vi haber dog
samtidig, at artiklens sammenligning og artiklerne 1 nummeret ogséd kan bidrage til, at de tre
lande hver is@r ser pa, om der er gode idéer at hente hos hinanden — eller 1 hvert fald dreftelser,
man kan tage med sine skandinaviske kolleger om, hvordan de enkelte tiltag opleves at

fungere.

38 Legitimation kraever bade eksamensbevis samt et ars undervisning i det aktuelle emne. Forst herefter kan
man fa en fast stilling. Svarer hermed lidt til det danske paedagogikum.



